. Diskussion

Horst Basting

WERKPACKUNGEN?

Ein Jahr nach dem Erscheinen des Artikels
~Werkpackungen“ von Leopold Halbwidl
im Fachblatt 2/2003, mochte ich spat
aber doch eine Stellungnahme abgeben,
denn es heiBt ja immer falschlicherweise:
Wer schweigt, stimmt zu. Sie ist nicht als
Angriff gemeint, sondern als Anregung zu
einer fachlichen Diskussion Uber die Zu-
kunft der Werkpadagogik in Osterreich.
Ich ersuche um Verstandnis dafur, dass
mit den Begriffen ,Lehrer” und ,Schuler”
im Text auch Lehrerinnen und Schlerin-
nen gemeint und die weiblichen Formen
nicht angefthrt sind.

Was ist eine Werkpackung? Sie besteht in
der Regel aus formatierten Materialien
(z.B. Platten und Stében), die noch bear-
beitet werden mussen und aus abgezahl-
ten Kleinteilen wie Zahnradern, Schrauben
und dergleichen. Flr den Zusammenbau
liegt ein Plan bei, nach dem gearbeitet
werden soll. Eine Werkpackung ist ein
Bausatz, flr eine bereits von jemandem
gefundene L&sung einer Aufgabenstel-
lung. Somit steht die sogenannte Werkpa-
ckung in einer langen Tradition von Bastel-
anleitungen und Modellbauséatzen.

Ein Schulfach wie Technisches Werken, in
dem das theoretische Lernen mit dem
praktischen Tun resultativ verknlpft ist, ist
nicht einseitig ausgerichtet, sondern im
wahrsten Sinn des Wortes ganzheitlich.
Klafki zitiert Roth in seinen Angaben zur
didaktischen Analyse, dass es fur den
Lehrer darum geht, ,L6sungen in Aufga-
ben* rickzuverwandeln. Halbwidl gibt
LVarianten“ an, die das unterschiedliche
AusmaB der Beteiligung des Schillers am
Entscheidungsprozess ihrer Werkarbeit
darstellen sollen. Keine seiner Varianten
verzichtet allerdings auf das ,Muster ei-
nes gefertigten Werkstlckes"* oder ,Ferti-
gungsmusters”. Der von Halbwidl ge-
brauchte Begriff ,Fertigungsmuster®
(Werkstlick) ist zur Unterscheidung von
+Muster eines gefertigten Werkstlckes*”
leider nicht erlautert.

Das Ziel der selbststéandigen Erarbeitung
einer Lo6sung kann nicht erreicht werden,
wenn ,Muster eines gefertigten Werkstu-
ckes” vorgegeben werden. Das Arbeiten
nach Planen und fertigen Werkstlcken
war die Anleitung im Handfertigkeitsunter-
richt des 19. Jahrhunderts. Im Lehrplan,
der bis 1999 gultig war, hieB es dazu:
,Das Vor- und Nachmachen ist aus-
schlieBlich auf die Fertigkeiten (Technolo-
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gien) zu beschranken. Kreative Prozesse
sind durch Problemldsungsstrategien zu
férdern, dies schlieBt auch das Erfinden
von Arbeitsmitteln und Vorrichtungen ein.
Innerhalb der einzelnen Aufgabenstellun-
gen soll das Finden persdnlicher Losun-
gen durch die Schuler gefordert werden.
Unterrichtsformen, welche schemati-
sches Nachbauen nach vorgegebenen
Modellplanen festlegen, sind unzuldssig.”
Der jetzige Lehrplan nimmt die Absolut-
heit dieser Unzulassigkeit durch das Wort
Lweitgehend” etwas zurlck: ,Die geforder-
te Eigenstandigkeit bei der Problemiésung
schliet die Verwendung von fertigen Bau-
satzen und rezeptartigen Anleitungen weit-
gehend aus.”

Alle Vorinformationen, die Schiiler bendti-
gen, sind alters- bzw. erfahrungsabhangig
zu sehen. Schiler einer finften Schulstufe
bendtigen umfangreichere Vorgaben, als
solche einer hdheren Schulstufe.

Das heift fur mich dennoch, dass Schiiler
nur die absolut notwendigen Informatio-
nen, die dem Finden einer Lésung die-
nen, vom Lehrer bekommen sollen, damit
sie die Mdglichkeit der eigenen Entschei-
dung oder die zur Mitentscheidung ha-
ben. Das kann gleichzeitig eine Erhebung
der Kenntnisse und Fahigkeiten der
Schuler und somit Teil einer Bedingungs-
feldanalyse sein. Das ist ein Weg, um zu
erfahren, was eine bestimmte Altersstufe
in der Regel erarbeiten kann. Weitere In-
formationen, Anregungen und Hilfen,
zuerst verbaler Art, kdnnen, wenn nétig,
noch immer folgen. Schulerbezogene
werkpéadagogische Forschungen sind ja
leider dinn gesét.

Die bei Winfried Schmay!l angeflhrte
LFertigungsaufgabe” (im Unterschied zur
Konstruktionsaufgabe) ist fir mich vor-
rangig arbeitsorganisatorisch ausgerich-
tet fUr die Planung und Simulation von
Einzel- oder Serienfertigung im industri-
ellen und handwerklichen Sinn und im
Unterschied zur handwerklichen Lehre
(Lehrlingsausbildung) nicht der werk-
padagogische Regelfall. Technisches
Werken ist in dem Sinn keine Berufsvor-
bereitung. Denn selbst bei solchen Ferti-
gungsaufgaben kénnen Schiler auf die
urspringliche Problemsituation dieser
Aufgabe angesetzt werden. Zum Thema
Serienfertigung verweise ich auf meinen
Artikel im Fachblatt 1 Dezember 1994,
wo ich versucht habe zu zeigen, wie
man aus einer Losung eine Aufgaben-
stellung fur Schuler entwickeln kann.
Dazu moéchte ich auch Burkhard Sachs
(tu 81, 3. Quartal 1996, Seite 21) zitie-
ren: ,Technische Bildung vollzieht sich
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demnach substantiell nicht durch Vor-
und Nachmachen, nicht durch Anschau-
ung, durch Lesen, durch Bauen nach
fremden Anleitungen, sondern vielmehr
auf dem Wege des problemldésenden
Gestaltens, d.h. des Konstruierens, Be-
wertens, Entscheidens und Realisierens
durch den Schuler. Kreativitat erweist
sich dabei nicht als etwas Aufgesetztes,
als phantasievolles Styling oder als de-
koratives ,Anhubschen® des sachlich
ohnehin Festgelegten, sondern in der
Originalitéat und Qualitat der technischen
Ldsungsgestalt.”

Werkpackungen lassen nur dann indivi-
duelle Varianten zu, wenn diese ohne
Plan, aber mit verbal formulierter Aufga-
benstellung ausgegeben werden und der
Schdler innerhalb der gegebenen Materi-
algrenzen Funktions- und Formldsungen
bzw. auch Fertigungslésungen finden
kann.

Kataloge flr Werkpackungen sind so wie
andere Beispielsammlungen naturlich
Ideenlieferanten und kénnen der Infor-
mation und Vorbereitung des Lehrers
dienen. Er kann aus dem Thema einer
Werkpackung eine Aufgabenstellung
entwickeln, die nicht das Wesentliche,
Exemplarische vorgibt. Der Vorwurf, wo-
nach der Einsatz von Werkpackungen
das ,Selbstfinden von Ldsungen”
hemmt, ja sogar verhindert, ist fir mich
durch Halbwidls Darlegungen keinesfalls
widerlegt oder gar gegenstandslos. Den
oft praktizierten Frage-Antwort-Unter-
richt im Sinne der Herbartianer halte
auch ich nicht flr die geeignete Metho-
de, um mit Schilern die Lésung von
Werkaufgaben zu erarbeiten, indem man
sie Schritt fUr Schritt ,ausfragt”. Bei die-
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musste alles geklart sein, bevor man han-
deln konnte und durfte, Lernen durch Tun
und experimentelles Verhalten waren
nicht denkbar.

Technische Versuche an selbstgefunde-
nen Ldsungen durchzuflihren ist nahe-
liegend, genauso wie bei notwendigen
Entwicklungs- und Vormodellen (z.B.
Funktionsmodellen).

Nicht die Werkpackung, sondern Material-
kataloge und der Umgang mit Materialien
dienen der Information Uber Materialien.

Dass nur 25% der Werklehrer Einzelteile
statt der Werkpackungen kaufen ist kein
Argument, auf das wir stolz sein kénnen
und welches das Image der Werklehrer
aufwerten kann. Hier besteht die Gefahr,
dass man es sich als Werklehrer auf Dauer
zu leicht macht. Zu dem Spruch ,Schnell
kapiert, weil selbst gebaut”! (im Sinne von
selbst entwickelt) lasst sich beim Nach-
bauen einer Werkpackung erganzen:
»Schnell kapiert und schnell vergessen,
weil nachgebaut und nicht durchschaut®:
Das ist besonders bei vorgegebener
LJKleinschrittiger Handlungsfolge” zu erwar-
ten. Diese Vorgehensweise erinnert mich
an meinen Handarbeitsunterricht fir Kna-
ben in der Hauptschule, den ich Anfang
der 60er Jahre als Schller erlebt habe.

Sowohl das ,Selbstfinden” der Schiiler wie
das ,Belehrt werden® durch den Mitschi-
ler und Lehrer, eben das Lernen durch das
eigene Tun und das Lernen durch ,Ein-
sicht* durch ,Lehre” sind méglich zu ma-
chen und notwendig. Es ist aber oft eine
Frage der Reihenfolge und somit der In-
tensitét: Gebe ich dem Schuler die Chan-
ce zur eigenen Losungssuche oder biete
ich von Vornherein eine fertige Losung an.
Historisch gesprochen: Bin ich ein Vertre-
ter der Lernschule (hauptsachlich Beleh-
rung) oder einer der Arbeitsschule (haupt-
sachlich Lernen durch Tun)?

Wird der Schiler angeregt, eine Losung
zu suchen, die Spur des Gelingens zu fin-
den, so ist er in die Sache ganz anders in-
volviert und dann auch viel eher bereit,
sich andere Varianten der Lebenswirklich-
keit anzusehen, das Grundprinzip zu hin-
terfragen oder es sich erklaren zu lassen.
Er sollte schon bei einer Auswahl z.B.
des Werkstoffes durch den Lehrer die
Auswahlkriterien erfahren oder besser in
diese Auswahliberlegungen mit einbezo-
gen werden, genauso bei der vorange-
henden Uberlegung der Sinnhaftigkeit der
Reihenfolge von Arbeitsschritten, um die
Reihung und die Auswahl einzusehen.

Grundprinzipien der Technik als ein Teil
unserer Kultur elementar und exempla-
risch ausgewahlt (Klafki) sind daher mei-
ner Ansicht nach in der Regel besser
ohne absolute Vorgabe zu erarbeiten, vor
allem auch deswegen, weil Schuler oft
schon mehr kénnen und wissen als man
ihnen zutraut. Jeder Werklehrer wird sich
freuen, wenn Schuler unerwartete,
manchmal sogar bessere Losungen als
vom Lehrer vorausgesehen und erwartet,
finden kénnen. Der Hinweis, dass nicht
Farbe, Pinsel und Leinwand die Schuldi-
gen fur ein Misslingen eines Meisterwerks
sind, stimmt schon. Allerdings, das ,Ma-
len nach Zahlen* hat noch nie zu einem
Meisterwerk gefiihrt.

Eine Werkpackung ist keine ,Medienart*,
sondern durch den beigeflgten Ausflh-
rungsplan eine zumeist unzuléssige Me-
thode der heute gultigen Werkpadagogik
in Osterreich.
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